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1. Актуальность 

Эпоха социально-экономических перемен, вхождение в информационно-техническое пространство, изменение общественного сознания диктует необходимость создания нового поля образовательной деятельности в России. В Федеральных государственных образовательных стандартах общего образования  отмечается, что моделью успешного современного человека должна стать творческая, активная личность, способная проявить себя в нестандартных условиях, которая может гибко и самостоятельно использовать приобретённые знания в разнообразных жизненных ситуациях. Таким образом, во главу образования в наше время ставится личность и ее потенциальные возможности. 
Перед современной школой стоит задача воспитания грамотного, продуктивно мыслящего человека, адаптированного к условиям жизни в обществе. Проблема интеллектуального развития учащихся в условиях современной школы приобретает доминирующее значение. Внимание к этой проблеме диктуется условиями современной жизни. 
Политика государства в области образования определила особую важность проблематики одаренности в федеральной целевой программе «Дети России». Президентом РФ была утверждена «Концепция общенациональной системы выявления и развития молодых талантов» и комплекс мер по её осуществлению. Фактически это означает, что выявление и развитие одарённости становятся обязательной задачей любого общеобразовательного учреждения. Работа с одарёнными способными детьми выступает одним из вариантов конкретной реализации права личности на индивидуальность.
Очень точно актуальность проблемы одарённости детей выразил П. В. Тюленев: «…от решения этого вопроса зависит всё будущее ребёнка, счастье семьи».
Таким образом, выявление, поддержка, развитие и социализация одарённых и способных детей становятся одной из приоритетных задач современного образования. 

В научной литературе к настоящему времени достаточно широко представлены различные аспекты проблематики выявления и развития одаренности. Вопросы психологической природы одарённости рассматривались в работах отечественных (Богоявленская Д. Б., Лейтес Н. С., Матюшкин Д. М., Панов В. И., Платонов К. К., Рубинштейн С. Л., Савенков А. И., Слободчиков В. И., Теплов Б. М., Шадриков B. Д.  и др.) и зарубежных (Бине А., Векслер Д., Гилфорд Дж., Штерн В.  и др.) учёных. 

Однако дробность, фрагментарность имеющихся частных разработок  препятствует выработке единой картины состояния проблемы, а обилие противоречащих друг другу точек зрения по конкретным вопросам, наличие непримиримых позиций не способствует прояснению темы. Как показал анализ литературы, существует много работ, в которых рассмотрена проблема одарённости, однако публикаций, в которых рассматривается вопрос о развитии одаренности в обучении химии недостаточно. 
Таким образом, актуальность выбранной темы обусловлена противоречиями между: 

· углублением интереса к вопросу одарённости и тем, что это явление по-прежнему остается загадкой для большинства детей, учителей и многих родителей (для широкой общественности же наиболее важными проблемами являются не столько научные основания одарённости, сколько, прежде всего их реальные жизненные проявления, способы выявления, развития и социальной реализации);

· необходимостью выявления одарённых и способных детей и узостью и механистичностью применяемых методов по изучению одарённости (чаще всего употребляются тесты с количественными, а не качественными показателями, совершенно недостаточно использованы методы: биографический, анализа продуктов деятельности, школьных наблюдений и естественного эксперимента);

· необходимостью развития способностей обучающихся и недостаточным использованием возможностей учебного процесса для этого (традиционная педагогика не ориентирована на работу с одарёнными детьми; условия массовой общеобразовательной школы, наличие в классе детей с разным социальным и интеллектуальным уровнем затрудняют работу со способными детьми – всё это требует от учителя проявления профессиональной компетентности по выявлению, организации и развитию одарённых и способных учащихся).
2. Основная идея
Ведущая роль в развитии одарённости принадлежит учителю. Все маленькие дети наделены с рождения определёнными задатками и способностями. Однако не все они развиваются. Нераскрытые возможности постепенно угасают вследствие невостребованности. Процент одарённых (с точки зрения психологов) с годами резко снижается: если в девятилетнем возрасте их примерно 60-70%, то к 14 годам – 30-40%, а к 17 годам – 15-20%. 
Поэтому учителя начальных классов должны создавать развивающую, творческую образовательную среду, способствующую раскрытию природных возможностей каждого ребенка, а учителя среднего и старшего звена дальше продолжать начатую работу по сохранению и развитию способностей учащихся. В  профессиональном  стандарте педагога  отмечается, что «педагог должен использовать специальные подходы к обучению, для того чтобы включить в образовательный процесс всех учеников: со специальными потребностями в образовании; одарённых учеников...».

Анализ практики показывает, что в школах ведётся определённая работа по обновлению содержания образования, форм, методов и приёмов организации образовательного процесса с учётом современных требований, решаются задачи развития творческих способностей и интеллекта учащихся, формируется нравственный и гражданский облик выпускника. Такая деятельность даёт определённый положительный результат. Вместе с тем, в деятельности школ по выявлению, обучению и развитию одарённых и способных детей имеются проблемы, а именно отсутствует система психолого-педагогической диагностики одарённых и способных детей, адресной поддержки учащихся и педагогов для развития способностей и таланта, адаптации в социуме одаренных детей, работы с их семьями. 
Несмотря  на  то,  что  ежедневно,  ежеминутно  человек  встречается  с  химическими процессами,  продуктами  химического  производства,  химия  является  одним  из  труднейших предметов школьного  курса,  и  не  каждый  ребёнок  может освоить  программу  школьного  курса химии  на  «отлично».  Поэтому,  учитель  обязан  не  только  работать  над  усвоением  материала базового курса всеми учащимися, но и работать по выявлению развитию способностей учащихся, с помощью различных общих и специфичных методов данной дисциплины (знание химической терминологии;  умение  предсказывать,  анализировать  результаты  химического  эксперимента, умение делать выводы, извлекать информацию; иметь некоторые представления о достижениях современной химической промышленности и т.д.), чтобы в полной мере реализовать основные принципы дифференцированного обучения.

Для решения данной проблемы, на первый план выносится основная цель: развивать в личности заложенные природой задатки, формировать способы умственной деятельности и навыки творческого мышления. Трудности восприятия химических понятий и усвоения соответствующих умений и навыков учащимися связаны, прежде всего, с недостаточным уровнем сформированной интеллектуальной готовности к сложной учебной работе. Она проявляется в низкой способности к концентрации внимания, в неумении анализировать, сравнивать, обобщать, делать выводы, применять теоретические положения к конкретным практическим ситуациям, держать в памяти большой объем фактического материала и уметь ситуативно активизировать его конкретную часть. Именно в недостаточной интеллектуальной зрелости учащихся заключается причина трудностей становления естественнонаучного профиля.
Интеллектуальное развитие выступает как важнейший компонент любой деятельности человека. Для того чтобы удовлетворить свои потребности в общении, учебе, труде человек должен воспринимать мир, обращать внимание на различные компоненты деятельности, представлять то, что ему нужно делать, запоминать, обдумывать. Очевидным является поиск путей решения проблемы интеллектуального развития школьников.
Учитель является координатором усилий для оптимального развития одарённых и способных детей.

Цель: выявление одарённых и способных детей в области изучения химии и создание условий для их оптимального развития, самореализации в соответствии со способностями через оптимальное сочетание форм, методов и приёмов работы с ними. 
Задачи: 
· изучение научно-методической и  психолого-педагогической  литературы по данной проблеме;

· разработка системы диагностических исследований для определения интересов, способностей и наклонностей детей в период обучения химии и создание системы работы с ними;

· отбор средств обучения, способствующих развитию самостоятельности мышления, инициативности и научно-исследовательских навыков, творчества в урочной и внеурочной деятельности;
· определение и использование при организации образовательного процесса методов и приёмов, способствующих развитию возможностей самовыражения одарённых и способных детей;

· организация мероприятий, обеспечивающих возможности развития их индивидуальности; 

· формирование навыков познавательно-исследовательской работы учащихся;

· поддержка совместно с родителями талантливого ребенка в реализации его интересов в школе и семье.
Мною  на  уроках  химии  используются    различные  методики  по   выявлению,   развитию  и  оценке  способностей учащихся. 
3. Теоретическая база опыта. Новизна
Теоретическую основу опыта составляют труды известных отечественных и зарубежных учёных, таких, как Л. С. Выготский, Б. М. Теплов, Ю. Д. Бабаева, Д. Б. Богоявленская, Дж. Гилфорд и др. 

 Методологическими основаниями исследования являются общепризнанные и широко известные научные исследования Д. Б. Богоявленской, В. П. Панова в области выявления особенностей психического развития одарённых детей, а также научные работы А. И. Савенкова, посвящённые вопросам диагностики одарённости и разработкам форм и методов работы с одарёнными детьми. 
Исследование опирается на гуманистическую педагогическую парадигму, личностно-ориентированный и системный подходы в образовании, теорию деятельностного подхода в обучении детей (Выготский Л. С.). В своей работе ориентировалась на вывод из «Рабочей концепции одарённости» о том, что «проблема выявления одарённых детей и подростков должна быть переформулирована как проблема создания условий для интеллектуального и личностного роста детей в общеобразовательных школах и учреждениях дополнительного образования с тем, чтобы выявить как можно больше детей с признаками одарённости и обеспечить им благоприятные условия для совершенствования присущих им видов одарённости».
В научно-методической литературе (Н. А. Менчинская, Л. В. Занков, Д. Б. Эльконин, В. В. Давыдов и др.) отмечается, что  обучающиеся отличаются друг от друга, прежде всего, способностями к учению, то есть одарённостью, а также обучаемостью.

Проанализировав трактовки понятия «одарённость», опиралась на определение, предложенное Д. Б. Богоявленской, которая считает, что «одарённость – результат целостного процесса становления личности ребенка по механизму субъектогенеза, а также результат интеграции способностей, мотивационного, эмоционального и волевого развития, проявляющегося в способности к осуществлению деятельности по своей инициативе».

Одарённость в целом представляет собой сложное, многомерное, осязаемое, динамическое явление, изменяющееся во времени как по предмету и интенсивности проявления, так и по степени и характеру взаимосвязи между её структурными компонентами. Одарённость является сложным сплавом генетических особенностей и влияний внешней среды.

Моя позиция отражает подход к одарённости не как к заданности или исключительности, а как социокультурной задаче развития любого ребёнка.

Одарённый ребёнок - это ребёнок, который выделяется яркими, очевидными, иногда выдающимися достижениями в том или ином виде деятельности. На сегодняшний день большинство психологов признаёт, что уровень, качественное своеобразие и характер развития одарённости -  это всегда результат сложного взаимодействия наследственности (природных задатков) и социальной среды. При этом особое значение имеют собственная активность ребёнка, а также психологические механизмы саморазвития личности, лежащие в основе формирования и реализации индивидуального дарования.

В самом общем виде одарённость определяется как повышенный уровень развития одной из нескольких способностей человека, на основе которых появляется возможность достигать высоких результатов в социально значимых видах деятельности. При этом выделяют следующие виды одарённости: общая интеллектуальная, специфическая академическая, творческая (художественное и исполнительское искусство), психомоторная, лидерская, социальная. 
Необходимо, отметить, что понятие «одаренность» очень близко понятию «способности». Ю. Д. Бабаева указывает, что «…слово «способность» имеет в русском языке, по меньшей мере, два значения: природное дарование и возможность, умение что-нибудь делать» [2, с.36].

Способность к приобретению знаний называется обучаемостью, способность к применению опыта – интеллектом, способность к преобразованию опыта – креативностью.

Целостную характеристику умственных возможностей часто обозначают словом «интеллект». Он служит для обозначения уровня и своеобразия познавательных творческих возможностей, т.е. зачастую употребляется как синоним понятия «умственная одаренность».

Мною рассмотрен процесс выявления и развития одарённых и способных детей в процессе обучения химии. Рассмотрены принципы и методы выявления одарённых и способных детей, принципы и методы  их обучения, формы организации учебной деятельности. 

Принципы выявления одарённых и способных детей: комплексный характер оценивания разных сторон поведения и деятельности ребенка; длительность идентификации; анализ поведения ребёнка в тех сферах деятельности, которые в максимальной мере соответствуют его склонностям и интересам; подключение к оценке одарённого ребенка экспертов, специалистов; оценка признаков одарённости ребенка с учетом «зоны ближайшего развития»; преимущественная опора на экологически валидные методы психодиагностики.

При выявлении одарённости целесообразно использовались следующие методы: опросники, самоопросники, тесты, наблюдения; специальные психодиагностические тренинги; оценивание деятельности детей на уроках; организация различных интеллектуальных и предметных олимпиад, конференций.

Выделены принципы организации содержания обучения для одаренных школьников: гибкие содержательные «рамки»; изучение широких (глобальных), основополагающих тем и проблем; междисциплинарный подход к изучению содержания; интеграция тем и проблем для изучения, относящихся к одной или разным областям знаний.

При обучении одаренных учащихся основными являются методы творческого характера – проблемные, поисковые, эвристические, исследовательские, проектные.

Формы работы с одарёнными следующие: индивидуальный подход на уроках, использование в практике элементов дифференцированного обучения, проведение нестандартных форм уроков; дополнительные занятия с одаренными и способными учащимися; консультации, тренинги, тестирование; исследовательская и проектная деятельность; участие в олимпиадах различного уровня, конкурсах, викторинах, интеллектуальных играх.
4. Технология опыта
Мною проводится экспериментальная работа по выявлению и развитию одарённости и способностей обучающихся к изучению химии, описан педагогический эксперимент, в результате которого апробирована поэтапная методика выявления и развития одарённости и способностей.

Цель эксперимента: выбрать методики, создающие максимально приемлемые условия для раннего выявления одарённости и способностей к изучению химии; определить условия, необходимые для развития способностей одарённых детей.
Задачи эксперимента следующие:

· подобрать наиболее точные диагностические методики для выявления одарённости и способностей у учащихся к изучению химии;

· создать условия для развития и реализации потенциальных способностей одарённых детей и проверить их эффективность путём диагностики;

· провести анализ полученных результатов.
Экспериментальная работа проводится на протяжении 3 лет и продолжается в настоящее время. Решение поставленных задач осуществляется в процессе теоретической, опытно-экспериментальной и практической работы. Условно в ней можно выделить три следующих этапа эксперимента. 

Первый этап – подготовительный (констатирующий). 

Этот этап включал в себя:

· анализ информации об одарённых и способных детях и условиях их обучения и развития;

· организация информационно-методического обеспечения и повышения собственной компетентности по проблеме одарённости;

· разработка авторских и корректировка имеющихся программ по предмету, индивидуальных образовательных маршрутов.

Второй этап – основной (формирующий). Он связан с непосредственной работой с одарёнными и способными учащимися на всех уровнях и во всех указанных выше направлениях. На этом этапе сделано следующее:

· отслеживание динамики интеллектуальных и творческих показателей обучающихся;

· применение отдельных форм и методов работы с одарёнными и способными детьми в урочное и внеурочное время;

· использование педагогических технологий для индивидуальной и групповой работы с одарёнными детьми и способными детьми; 

· отслеживание результатов промежуточной диагностики.
Третий этап – заключительный (рефлексивно-обобщающий, контрольный). На этом этапе будет выполнено следующее:

· сравнительный анализ и обобщение результатов развития одарённых и способных детей;

· мониторинг личных достижений учащихся;

· анализ собственной деятельности по организации работы с одарёнными и способными детьми;

Работа на каждом этапе велась в трёх направлениях. 
1. Работа с педагогами (беседы, заполнение экспертных листов на учащихся, анализ результатов педагогического мониторинга или индивидуальных карт развития).

2.  Работа с детьми (наблюдение, деятельности на уроках.

3. Работа с родителями (беседы, анкетирование).
Выявление одарённых и способных учащихся достаточно сложная многоступенчатая процедура. 
Процесс выявления одарённости осуществлялся комплексно на основе наблюдений, изучения психологических особенностей речи, памяти, мышления, внимания, воображения, организации различных интеллектуальных и предметных олимпиад, конференций, анализа выполнения практических, контрольных работ, тестов и проверочных работ.
Мною использованы следующие методики.

· Диагностика учебной мотивации школьников («методика для диагностики учебной мотивации школьников (методика М.В.Матюхиной в модификации Н.Ц.Бадмаевой»).

· Диагностика познавательной сферы ребенка (Т.Г. Богдановой, Т.В.Корниловой) 

· Изучение  познавательного  интереса  к предмету «химия» 
· Диагностика предметных способностей, формирующихся у учащихся в процессе изучения школьного курса химии  по методике Ε. В. Волковой. 
Диагностика предметных способностей, формирующихся у учащихся в процессе изучения школьного  курса  химии    по  методике  Ε. В.Волковой  это  целый    комплекс  методик, позволяющих исследовать некоторые компоненты химических способностей, а именно: химическую память;  химическую интуицию; владение семиотической системой химического языка;  владение системой понятийных отношений;  интерес к изучению предмета. 

В качестве показателей способности к усвоению химических знаний были рассмотрены: успеваемость по химии; рейтинг интереса к изучению предмета; результативность  выполнения  теста  Р.А.Лидина  и  Л.Л.Андреевой  («Основные  понятия химии. Стехиометрические законы. Атомно-молекулярное учение»); когнитивная дифференцированность знаний о простых и сложных веществах; объем сохранения семиотической системы химического языка в долговременной памяти; уровень  активного  внимания  и  объем  сохранения  в  кратковременной  памяти  различного семантического материала; зрительно-моторная скорость кодирования цифр знаками химических элементов. 
Таким образом, с целью выявления одарённых детей проводился психолого-педагогический мониторинг, в результате которого:

· проанализировано поведение детей в тех сферах деятельности, которые в максимальной мере соответствуют их склонностям и интересам;

· дана экспертная оценка продуктов деятельности детей;

· выявлены признаки одарённости детей с учетом зоны ближайшего развития;

· проанализирована успешность учащихся при выполнении тестов, реальные достижения в различных олимпиадах, конференциях.

В результате выявлены дети с опережающим развитием и склонностями изучению химии: 1 одарённый и 10 способных к изучению химии. 

Полученные результаты использованы при создании индивидуальных образовательных маршрутов, направленных на развитие одарённости учащихся экспериментальной группы.
Формирующий этап (реализуется в настоящее время)
Работа с одарёнными и способными детьми в условиях школы ведётся как в урочной, так и во внеурочной деятельности по следующим направлениям.
· Индивидуальное  и  дифференцированное обучение  (учёт  нагрузки,  уровня  сложности материала,  исходя  из  возможностей  и интересов  учащихся).  
· Разнообразие  форм  и методов  проведения  урока. 
· Дифференцированное  домашнее  задание. 
· Вовлечение в исследовательскую, проектную деятельность  по  предмету  (содействовать формированию  навыков  наблюдения,  анализа результатов  химического  эксперимента,  в  т.ч. домашнего эксперимента). 
· Участие в классных родительских собраниях с  анализом  успеваемости  по  химии, результатами  педагогического  наблюдения (изучения склонностей к предмету). 
· Участие  в  предметных  олимпиадах, проектах,  конкурсах,  НПК,  предметных неделях, творческих конкурсах, интерактивных проектах  различного  уровня,  интернет-конкурсах. 
· Посещение  консультативных  занятий  по химии.  Выбор  предмета  химии,  как  предмет по выбору при сдаче ГИА-9, 11 кл.  
· Создание  условий  для  активной познавательной  деятельности  (составление «маршрута  обучения»,  критериальное оценивание  деятельности). 
·  Возможность выбора посещения факультативных занятий.  

Линия развития интеллектуальных  способностей  учащегося  включает в себя развитие устной и письменной речи, наблюдательности и формирование умений сравнивать, противопоставлять, анализировать, выделять главное, проводить обобщение, проводить классификацию, проводить анализ и синтез.
Чтобы добиться высокого результата в обучении, необходимо научить детей мыслить, находить и решать проблемы, используя познания из разных областей, коммуникативные умения.
Пришла к выводу, что наиболее активизирующий эффект на уроках дают ситуации, в которых обучаемые должны отстаивать свое мнение; принимать участие в дискуссиях и обсуждениях; задавать вопросы своим товарищам и учителям; рецензировать ответы товарищей; оценивать ответы и письменные работы товарищей; заниматься обучением отстающих; объяснять более слабым ученикам непонятные места; самостоятельно выбирать посильные задание; находить несколько вариантов возможного решения познавательной задачи; проверить результаты своих действий (самопроверка), анализировать личные познавательные и практические действия; решать познавательные задачи, комплексно применяя известные им способы решения.                                                                                                                                         
Здесь нужно рассматривать основные направления деятельности: ИКТ на уроках химии,  работа  с книгой, проблемно-поисковая деятельность обучающихся, использование новых технологий  обучения. Ещё одной из первостепенных задач является развитие творческого мышления учащихся, которое формирует сознательное отношение к окружающей действительности.
Убеждена, что занимательная форма повторения изученного с использованием дидактических игр, даёт неизменный положительный результат. Именно дидактические игры развивают мышление, внимание, сосредоточенность, память, наблюдательность. В 8 классах широко использую игры-упражнения, игры с обратной связью: «крестики-нолики», «конвейер», «лабиринт», «лото», «дуэль». 
В процессе обучения химии в средней школе предусмотрено изучение веществ и химических процессов на качественном и количественном уровне. Поэтому расчетные задачи и химический эксперимент занимают особое место в усвоении знаний, в формировании умений и навыков, в развитии мыслительной деятельности обучающихся. Наблюдения и эксперимент способствуют формированию у обучающихся способности выяснять сущность изучаемых явлений, проводить сравнения, делать выводы и обобщения, повышают интерес к предмету. Выполнение же расчетных задач служит одним из способов учёта знаний и проверки навыков, полученных в процессе изучения предмета. Это самое сложное звено в системе обучения химии, над которым нужно постоянно работать.
По ходу изучения нового материала организую решение качественных и экспериментальных задач, раскрывающих суть изучаемого и направленных на актуализацию собственных знаний учащихся.
Организую различные виды деятельности учащихся на уроке, опираюсь на сформированные  в курсе основной школы общеучебные умения и навыки.
Уроки решения задач организую  в виде практикума по большой теме с элементами повторения других тем. Задачам отвожу не только тренировочную роль, они помогают учащимся осознать химические явления, формируют умения получать и преобразовывать информацию, анализировать химическую ситуацию.
Изучение каждой темы сопровождаю  демонстрационным химическим экспериментом, организую самостоятельное проведение лабораторных опытов, наблюдений.
Применяю для проведения уроков цифровые образовательные ресурсы. «Ум заключается не только в знании, но и умении прилагать знания на деле». (Аристотель.)
Для решения этой задачи использую следующие виды учебной деятельности, способствующие формированию творческих навыков обучающихся: составление конспектов лекций,  написание рефератов, составление слайд-презентаций, составление стихов с химическим содержанием, рассказов, загадок.
На развитие творческих способностей влияют и практико-ориентировочные задания: для успешного выполнения таких заданий необходимо не только и  не столько знание фактического материала, сколько умение логически мыслить и химическая интуиция, а это шаг к воспитанию творчески активной личности.
Обучение с использованием практико-ориентировочных заданий приводит  к более прочному усвоению информации, т.к. возникают ассоциации с конкретными действиями и событиями.
Еще один из главных путей развития интеллектуально-творческого потенциала личности ребенка - это исследовательская практика. 
Одним из таких активных методов в химии является эксперимент. Он является не только необходимым условием достижения осознанных опорных знаний по химии, но и облегчает понимание технологии химических производств, способствует развитию наблюдательности, умений объяснять наблюдаемые явления, используя для этого теоретические знания, устанавливать причинно-следственные связи, развивает самостоятельность, дает возможность проведения работ исследовательского характера.
Проводится промежуточная диагностика достижений воспитанников, анализировались результаты, проводилась коррекция рабочих программ. 
В учебной деятельности работа с одарёнными и способными детьми основывается на дифференцированном подходе, технологии проблемного обучения, технологии сотрудничества, информационно-коммуникативные технологиях,  применяется проектно-исследовательская деятельность.
Развитию учащихся способствуют и применяемые формы организации обучения. Наряду с традиционным подходом построения урока, применялись и нетрадиционные формы: уроки-путешествия, уроки-турниры, уроки-смотры знаний, уроки-семинары, уроки-конференции.

Применяются разные формы организации учебной деятельности учащихся: индивидуальную, групповую, фронтальную. 

Добиваться положительных результатов помогла внеурочная и внеклассная работа по предмету; дополнительные занятия по интересам, предметные недели.
Дети пробовали свои силы во Всероссийских заочных олимпиадах и предметных конкурсах. Использование дистанционных форм организации учебно-воспитательного процесса по определенному предмету позволяло на основе повышения мотивации обучения и развития познавательных способностей добиться раскрытия творческого потенциала обучающихся.

Учащиеся принимали участие в городских, республиканских. российских научно-практических конференциях, где имели возможность  проявить не только свои интеллектуальные способности, но и умение   представить свою работу, выступать перед аудиторией. Со своими проектами ребята выступали также перед одноклассниками, учащимися других классов.

Одна из форм работы с одарёнными детьми – использование дополнительных занятий. Здесь, работая в малых группах,  максимально реализуется дифференциация обучения, индивидуальный подход. 
Важным направлением работы с одарёнными детьми является создание мотивации и  условий для их оптимального развития. От того, как организована работа с данной категорией учащихся, во многом зависит успешность работы с ними. Для создания мотивации использовались следующие приёмы:

· рейтинг учащихся (электронный журнал);

· «почётное место» в классе, в классном уголке;

· информация о достижениях на сайте школы.

На втором этапе была проведена промежуточная диагностика.

На заключительном контрольном этапе будет проведена итоговая диагностика, проанализированы и обобщены результаты развития одарённых и способных детей.
5. Результативность опыта

В результате проведённого исследования выявлены дети с опережающим развитием и склонностями к изучению химии. Данные результаты использованы при создании индивидуальных образовательных маршрутов, направленных на развитие их способностей.

Изученные в ходе исследования теоретико-методологические положения и апробированные в ходе эксперимента  методики выявления одарённых и способных детей, формы и методы  обучения, способствующие развитию одарённости и способностей обучающихся, позволяют изменить сложившуюся в настоящее время ситуацию в работе с одарёнными и способными детьми в общеобразовательной школе.
Выбранная поэтапная методика выявления и развития одарённости младших школьников апробирована в 8-10 классах. Результаты проведенного исследования, их обобщение и соответствующая интерпретация позволяет сделать следующие выводы: в начале эксперимента у школьников были выявлены интерес и способности к изучению химии, предпосылки одаренности, а по итогам  эксперимента прослеживается тенденция к росту числа учащихся,  проявляющих данные способности. 

Проанализировав результаты исследования, можно сделать вывод, что изучение психолого-педагогических основ одарённости, выявление признаков и критериев работы с одарёнными детьми и проведение работы по выявлению и развитию таких детей, способствует успешному решению проблем развития одаренности и способностей школьников.

Таким образом, проводя комплекс диагностических мероприятий по выявлению и развитию способностей  учащихся,  я  определила  для  себя  основные  направления  и  подходы  отбора содержания  уроков  химии  в  условиях  ФГОС,  в  соответствии  с    потребностями  учащихся  и запросами  родителей.  Анализ  полученных  результатов  проведенных  диагностик,  позволил определить учащихся, имеющих высокий интеллектуальный и учебно-познавательный интерес к химии, организовать  индивидуальную  работу  по  подготовке  учащихся  к  участию в олимпиадах, конкурсах,  научно-практических  конференциях,  обеспечить  привлечение  мотивированных учащихся к осуществлению помощи слабоуспевающим в классе; создать «банк» разноуровневых  заданий по химии.

Проведённая работа дала положительные результаты. Систематическая работа над развитием интеллектуальных умений и способностей обучающихся положительно сказывается на качестве их знаний, умений и навыков.

Одним из показателей результативности моей работы является удовлетворенность ученика качеством учебного процесса, результаты ЕГЭ и внешнего мониторинга.

Результативность работы за 3 года (2018-2020) представлена в таблицах 1, 2, 3. Учащиеся достигли значительных успехов в разных сферах деятельности. 

Таблица 1
Результативность участия в предметных олимпиадах  
	Уровень
	Количество

	
	победителей
	призеров
	участников

	Всероссийский
	
	1
	4

	Республиканский
	
	9
	3

	Муниципальный
	4
	11
	6


Таблица 2
Результативность участия в предметных олимпиадах  
	Год
	Название
	ФИ участника
	Достижение

	Муниципальный уровень

	2018
	Всероссийская олимпиада школьников по химии
	Бурмистров Алексей
	Призер

	2018
	Всероссийская олимпиада школьников по химии
	Ишуткина Евгения
	Призер

	2018
	Всероссийская олимпиада школьников по химии
	Клоков Валерий
	Призер

	2018
	Всероссийская олимпиада школьников по химии
	Закирова Дана
	Призер

	2018
	Всероссийская олимпиада школьников по химии
	Парамонова Дарья
	Призер

	2018
	Всероссийская олимпиада школьников по химии
	Пьянзин Егор
	Призер

	2018
	Всероссийская олимпиада школьников по химии
	Дарина Виктория
	Победитель

	2018
	Всероссийская олимпиада школьников по химии
	Кондрашкин Александр
	Призер

	2019
	Всероссийская олимпиада школьников по химии
	Алексашина Екатерина
	Призер

	2019
	Всероссийская олимпиада школьников по химии
	Зайцева Анастасия
	Призер

	2020
	Всероссийская олимпиада школьников по химии
	Щемеров Алексей
	Победитель

	2020
	Всероссийская олимпиада школьников по химии
	Ломовцева Дарья
	Победитель

	2020
	Всероссийская олимпиада школьников по химии
	Алексашина Екатерина
	Победитель

	2020
	Всероссийская олимпиада школьников по химии
	Мартынова Мария
	Призер

	2020
	Всероссийская олимпиада школьников по химии
	Юткина Мария
	Призер

	Республиканский уровень

	2019
	Всероссийская олимпиада школьников по химии
	Ишуткина Евгения
	Призер

	2019
	Всероссийская олимпиада школьников по химии
	Парамонова Дарья
	Участник

	2019
	Всероссийская олимпиада школьников по химии
	Дарина Виктория
	Участник

	2019
	Всероссийская олимпиада школьников по химии
	Кондрашкин Александр
	Участник

	2020
	Всероссийская олимпиада школьников по химии
	Алексашина Екатерина
	Призер

	2019
	Евсевьевская открытая олимпиада школьников по химии (отборочный этап)
	Бурмистров Алексей
	Призер

	2019
	Евсевьевская открытая олимпиада школьников по химии (отборочный этап)
	Семёнов Данил
	Призер

	2019
	Евсевьевская открытая олимпиада школьников по химии (отборочный этап)
	Караулова Анастасия
	Призер

	2019
	Евсевьевская открытая олимпиада школьников по химии (отборочный этап)
	Полякова Алина
	Призер

	2019
	Евсевьевская открытая олимпиада школьников по химии (отборочный этап)
	Пьянзин Егор
	Призер

	2019
	Евсевьевская открытая олимпиада школьников по химии (отборочный этап)
	Дьячкова Елизавета
	Призер

	2019
	Евсевьевская открытая олимпиада школьников по химии (очный этап)
	Ишуткина Евгения
	Призер

	Всероссийский уровень

	2019
	Всероссийская Сеченовская олимпиада школьников по профилю медицина (отборочный этап) 
	Парамонова Дарья
	Призер

	2019
	Химическая олимпиада Германа Гесса (отборочный этап)
	Кукаркина Сияри
	Участник

	2019
	58-ая Всесибирская открытая олимпиада школьников по химии (I отборочный этап)
	Алексашина Екатерина
	Участник

	2019
	58-ая Всесибирская открытая олимпиада школьников по химии (I отборочный этап)
	Парамонова Дарья
	Участник

	2019
	58-ая Всесибирская открытая олимпиада школьников по химии (I отборочный этап)
	Черемушкина Ангелина
	Участник


Таблица 3
Результативность участия учащихся в конкурсах проектных и исследовательских работ, в научно-практических конференциях

	Уровень
	Количество

	
	победителей
	призеров
	участников

	Всероссийский
	4
	1
	2

	Межрегиональный
	
	1
	3

	Республиканский
	
	1
	3

	Муниципальный
	1
	5
	1


Таблица 4
Результативность участия учащихся в конкурсах проектных и исследовательских работ, в научно-практических конференциях

	Год
	Название
	ФИ участника
	Достижение

	Муниципальный уровень

	2018
	Научно-практическая конференция «Школьники города — науке XXI века» 

Секция: «Химия»
	Полякова Алина
	Победитель

	2018
	Конкурс проектов и учебно-исследовательских работ учащихся «Ярмарка идей» Секция: «Химия»
	Бурмистров Алексей
	Призер

	2019
	Научно-практическая конференция «Школьники города — науке XXI века» 

Секция: «Химия»
	Полякова Алина
	Призер

	2019
	Научно-практическая конференция «Школьники города — науке XXI века» 

Секция: «Экология»
	Парамонова Дарья
	Призер

	2019
	Конкурс проектов и учебно-исследовательских работ учащихся «Ярмарка идей» Секция: «Химия»
	Бурмистров Алексей
	Призер

	2019
	Научно-практическая конференция «Открой в себе ученого»

Секция: «Химия»
	Бурмистров Алексей
	Участник

	2020
	Бахтинская открытая гимназическая научно-практическая конференция «Диалоги в пространстве культуры»

Секция: «Экология»
	Бурмистров Алексей
	Призер

	Региональный и межрегиональный уровень

	2019
	Межрегиональный  конкурс исследовательских работ среди учащихся общего и дополнительного образования детей по эколого-этнографическому проекту «Дерево Земли, на которой я живу» 

Секция: «Экология»
	Бурмистров Алексей
	III место

	2019
	Научно-образовательный форум обучающихся «Шаг в будущее» 

Секция «Химия вокруг нас» 
	Бурмистров Алексей
	Участник

	2019
	VI Республиканский конкурс ученических научно-исследовательских и проектных работ «Химический потенциал» 

Секция «Химия» 
	Полякова Алина
	II место

	2019
	VI Республиканский конкурс ученических научно-исследовательских и проектных работ «Химический потенциал» 

Секция «Химия» 
	Бурмистров Алексей
	Участник

	2019
	VI Республиканский конкурс ученических научно-исследовательских и проектных работ «Химический потенциал» 

Секция «Химия» 
	Парамонова Дарья
	Участник

	2020
	Межрегиональный  конкурс исследовательских работ среди учащихся общего и дополнительного образования детей по эколого-этнографическому проекту «Дерево Земли, на которой я живу» 

Секция: «Экология»
	Полякова Алина
	Участник

	2020
	Межрегиональный  конкурс исследовательских работ среди учащихся общего и дополнительного образования детей по эколого-этнографическому проекту «Дерево Земли, на которой я живу» 

Секция: «Экология»
	Парамонова Дарья
	Участник

	2020
	Межрегиональный  конкурс исследовательских работ среди учащихся общего и дополнительного образования детей по эколого-этнографическому проекту «Дерево Земли, на которой я живу» 

Секция: «Экология»
	Алексашина Екатерина
	Участник

	Всероссийский уровень

	2019
	Плехановская научно-практическая конференция школьников «Будущее за тобой — 2019» (г. Москва)
Секция: «Естественно-научная»
	Полякова Алина
	Участник

	2018 - 2019
	Всероссийский конкурс «Юность, наука, культура (зимний конкурс)» 

Секция: «Химия»
	Полякова Алина
	Лауреат I степени

	2018 - 2019
	Всероссийский конкурс «Всероссийский конкурс исследовательских работ «Научный катализатор»

Секция: «Химия»
	Полякова Алина
	Лауреат I степени

	2018 - 2019
	Всероссийский конкурс «Всероссийский конкурс исследовательских работ «Научный катализатор»

Секция: «Химия»
	Бурмистров Алексей
	Лауреат III степени

	2020
	Всероссийский конкурс исследовательских работ «Мой вклад в величие России»
	Полякова Алина
	Победитель

	2020
	Всероссийский конкурс исследовательских работ «Мой вклад в величие России»
	Бурмистров Алексей
	Победитель

	2020
	Всероссийский конкурс исследовательских работ «Мой вклад в величие России»
	Парамонова Дарья
	Участник


6. Трудности и проблемы при использовании данного опыта
Выявление  детей,  обладающих  особыми  способностями, представляет собой сложную и многоаспектную проблему. 

Это продолжительный процесс, связанный с анализом развития конкретного ребёнка. Эффективная идентификация одарённости посредством какой-либо одноразовой процедуры тестирования невозможна. Поэтому вместо одномоментного отбора одарённых и способных детей необходимо направлять усилия на постепенный, поэтапный поиск одарённых и способных детей в процессе их обучения. 

Необходимо снизить вероятность ошибки, которую можно допустить в оценке одарённости ребенка как по положительному критерию, так и по отрицательному критерию: высокие значения того или иного показателя не всегда являются свидетельством одарённости, низкие значения того или иного показателя ещё не являются доказательством её отсутствия. Данное обстоятельство особенно важно при интерпретации результатов тестирования. 
Проблема выявления одарённых и способных детей имеет четко выраженный этический аспект. Идентифицировать ребёнка как «одарённого» или как «неодарённого» на данный момент времени – значит искусственно вмешаться в его судьбу, заранее предопределяя его субъективные ожидания. Следует учитывать, что детская одарённость не гарантирует талант взрослого человека. Соответственно далеко не каждый талантливый взрослый проявлял себя в детстве как одарённый ребенок.

При выявлении одарённых и способных детей более целесообразно использовать комплексный подход. Однако и комплексный подход к выявлению одарённости не избавляет полностью от ошибок. В результате может быть «пропущен» одарённый ребенок, или, напротив, к числу одарённых может быть отнесён ребенок, который никак не подтвердит этой оценки в своей последующей деятельности.

В силу того, что одарённость не является неизменным качеством личности, результаты её ранней диагностики не могут считаться абсолютно надёжными. Одарённость ребёнка может обнаружиться и на более поздних этапах его развития. Следовательно, диагностические процедуры должны проводиться с определённой периодичностью, охватывая весь контингент учащихся, и служить основой для корректировки учебных программ каждого ребёнка. 

Прогнозируемые риски, возможные способы предупреждения и минимизации негативных последствий представлены в таблице 4. 

Таблица 4
Прогнозируемые риски, возможные способы предупреждения и минимизации негативных последствий
	Риски
	Возможные последствия
	Меры  по минимизации

	1.Непрофессионально выполненное  диагностирование одарённости ребёнка 
	 У ребёнка, проявлявшего способности в избранной им деятельности и не достигшего высоких результатов, может сформироваться комплекс неполноценности, блокирующий проявление истинной одарённости.
	1.Разработка показателей и внедрение диагностических методик изучения детской одарённости.                                                                               2. Поэтапный поиск одарённых детей в процессе их индивидуального образования.                                        

 3. Комплексный характер оценивания разных сторон  деятельности ребенка.                                                                                          4. Многократность и многоэтапность обследования с использованием  психодиагностических процедур, отбираемых  в соответствии с предполагаемым видом одарённости и индивидуальностью данного ребёнка.                                    5. Экспертная оценка продукта деятельности детей с привлечением специалистов в соответствующей предметной области.

	2.Возрастание учебной нагрузки учащихся 
	Ухудшение здоровья учащихся: зрения, осанки, угроза виртуальной зависимости.
	1.  Активизация работы по проекту «Здоровье».       

1. 2. Разработка с учётом валеологических основ учебного плана образовательного учреждения, учебных программ по предметам.

	3. Неправильные действия субъектов образовательного процесса 
	Снижение социального престижа и значимости данной работы среди родителей, педагогов и учащихся ОУ.

	1. Совершенствование работы с одарёнными детьми.

2. Осознание важности этой работы каждым членом педагогического коллектива и усиление внимания к проблеме формирования положительной мотивации к учению.

3. Постоянное совершенствование методической системы работы с одарёнными учащимися.

4. Развитие единой системы общего и дополнительного образования, стимулирующей любознательность ребёнка.


7. Адресные рекомендации по использованию опыта

Теоретическая значимость исследования состоит в систематизации материала по данной проблеме. Разработаны дополнительные задания к урокам, контрольно-измерительные материалы, занятия для развития способностей учащихся.

Практическая значимость заключается в подборе оптимальных методик для выявления одарённых и способных детей, а также в определении условий, способствующих развитию одарённости. Результаты исследования могут представлять интерес для педагогов, школьных психологов, родителей и студентов.

Опыт моей работы может быть использован каждым учителем при соответствующих изменениях и педагогическом обосновании содержания обучения.

8. Наглядное приложение
· Размещение материалов в социальной сети работников образования на персональном сайте: https://nugaevateacer.blogspot.com/
· Размещение материалов на Школьном портале Schoolrm.ru на странице МОУ «Гимназия №12»: https://gim12sar.schoolrm.ru/sveden/employees/10762/364314/
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