
Представление педагогического опыта 

«Формирование познавательных учебных действий средствами создания проблемных ситуаций на уроках математики в начальных классах».

Макеева Е.М. МОУ «Средняя школа №37» учитель начальных классов

Актуальность

       Предпосылкой возникновения данного опыта является противоречивая ситуация, сложившаяся в настоящий момент в обществе. С одной стороны, популяризируются в связи с внедрение ФГОС второго поколения развивающие программы, в которых увеличен объём содержания обучения, обучение идёт на высоком уровне сложности, быстрыми темпами. С другой стороны, обостряющийся экологический кризис и массовое ухудшение состояния здоровья населения, снижение духовно-нравственной культуры, экономические трудности, приоритет материальных ценностей привели к тому, что сейчас в школы приходят ослабленные, педагогически запущенные дети; дети, у которых недостаточно развиты те или иные познавательные процессы. Как следствие - у детей снижается интерес к учению. Это создает большие трудности в обучении. Очевидно, что сложившееся положение заставляет искать пути решения данной проблемы.

         В Федеральных образовательных стандартах общего образования второго поколения прописано, что главной целью образовательного процесса является формирование универсальных учебных действий, таких как: личностные, регулятивные, познавательные, коммуникативные. 

          Для успешного обучения математике в начальной школе должны быть сформированы познавательные универсальные учебные действия, включающие в себя:  общеучебные;  логические;  постановка и решение проблемы.

       Л.Г.Петерсон в « Информационно-методическом письме к работе по новым учебникам «Математика»» отмечает, что обучение должно осуществляться деятельностным методом, когда дети не получают знания в готовом виде, а «открывают их в процессе самостоятельной исследовательской деятельности. Учитель лишь направляет эту деятельность и подводит итог, давая точную формулировку установленных алгоритмов действия». [с.31]

           По словам А.А.Леонтьева в работе «Концепция и программы непрерывных курсов для общеобразовательной школы» использование проблемных методов в школе необходимо.Он пишет: «Должна быть ориентация на потребность и умение самостоятельно находить решение не встречавшихся ранее учебных и внеучебных задач.Только тот человек может полноценно действовать в изменяющемся мире и изменить этот мир, внести в него что-то новое, который способен самостоятельно выйти за пределы стандартного набора знаний, навыков и умений, сделать самостоятельный выбор, принять самостоятельное решение.»

  Основная идея

      Одним из эффективных средств, способствующих формированию познавательных универсальных учебных действий, является создание проблемных ситуаций на уроке. А. М. Матюшкин характеризует проблемную ситуацию как «особый вид умственного взаимодействия объекта и субъекта, характеризующийся таким психическим состоянием субъекта (учащегося) при решении им задач, которые требуют обнаружения (открытия или усвоения) новых, ранее субъекту неизвестных знаний или способов деятельности». 

Иными словами, «термин проблемная ситуация» можно применять к таким познавательным ситуациям, относительно выхода из которых нет готовых научных решений».

В. Т. Кудрявцев  выделяет два типа проблемных ситуаций – первичные и вторичные. Первичная проблемная ситуация возникает тогда, когда обучаемый, наталкиваясь на противоречие, еще не осознает его, хотя и испытывает при этом недоумение, удивление, познавательный дискомфорт. Вторичная проблемная ситуация имеет место там, где проблема осознана и четко сформулирована, то есть субъект видит, в чем состоит противоречие.

             На сформированности логических УУД базируется усвоение общего приема решения учебных задач в начальной школе. Кроме того решение различного вида задач и нахождение разных способов их решения на уроках математики способствует развитию у младших школьников, внимания, творческого воображения, мышления, памяти, наблюдательности, последовательности рассуждения и его доказательства. 
Наличие теоретической базы опыта
Большинство ученых признают, что развитие творческих способностей школьников и интеллектуальных умений невозможно без проблемного обучения.

                     С.Л.Рубинштейн пишет: «Начальным моментом мыслительного процесса обычно является проблемная ситуация…Мыслить человек начинает только тогда, когда у него появляется потребность что-то понять…Мышление начинается с проблемы или вопроса, с удивления или недоумения, с противоречия. Этой проблемной ситуацией определяется вовлечение личности в мыслительный процесс; он всегда направлен на разрешение какой-то задачи».

Подходы к формированию познавательных универсальных учебных действий учащихся активно рассматриваются А. Г. Асмоловым, Г. В. Бурменской, И. А. Володарской, О. А. Карабановой, Л. Г. Петерсон. Авторы концепции проблемного обучения отечественной дидактики А. М. Матюшкин , Т. В. Кудрявцев , В. Т. Кудрявцев , М. И. Махмутов . 
Новизна
       Важнейшей характеристикой неизвестного в проблемной ситуации является степень обобщения. Поэтому степень трудности проблемной ситуации характеризуется степенью обобщенности того неизвестного, которое должно быть в ней открыто. Именно этой особенностью неизвестного в проблемной ситуации объясняется тот факт, что поиск неизвестного дает учащимся качественно иные знания, более обогащенные, чем при обычном обучении.          Таким образом, А. М. Матюшкин в психологическую структуру проблемной ситуации включает три главных компонента:

1) необходимость выполнения такого действия, при котором возникает познавательная потребность в новом, неизвестном отношении, способе или условии действия;

2) неизвестное, которое должно быть раскрыто в проблемной ситуации;

3) возможности учащегося в выполнении поставленного задания, в анализе условий и открытии неизвестного .

Проблемные ситуации подразделяют по нескольким основаниям:

– по области научных знаний или учебной дисциплине (информатике, математике и т.п.);

– по направленности на поиск недостающего нового (новых знаний, способов действия, выявления возможности применения известных знаний и способов в новых условиях);

– по уровню проблемности (очень острые противоречия, средней остроты, слабо или неявно выраженные противоречия);

– по типу и характеру содержательной стороны противоречий (например, между житейскими представлениями и научными знаниями, неожиданным фактом и неумением его объяснить и т.п.).

Таким образом, мы подошли к обобщению произведенного анализа понятия «проблемная ситуация».

1. С педагогической точки зрения под ситуацией понимается некий фрагмент действительности, в котором компоненты деятельности (комплекс предметов, явлений и процессов) являются значимыми для субъекта, находящегося непосредственно в этой ситуации или рассматривающего ее как объект изучения.

2. Понятие «проблемная», являясь производным от слова «проблема», отражает определенную совокупность суждений, объектом которой выступает практическая или теоретическая деятельность человека, связанная с необходимостью получения нового знания.

3. С дидактической точки зрения имеет смысл рассмотреть проблемную ситуацию с двух сторон – учащегося и учителя. Проблемная ситуация по отношению к ученику – это возникшая в сфере учебной деятельности ситуация субъективного затруднения интеллектуального или практического характера. Со стороны учителя проблемная ситуация рассматривается как достаточно эффективный метод обучения, стимулирующий учащихся к открытию неизвестного и получению нового знания.

4. С психологической точки зрения проблемная ситуация носит объективно субъективный характер, что означает совпадение процесса открытия учащимся неизвестного в проблемной ситуации и становления элементарных психических новообразований.
       Технология опыта
     Работая над методической проблемой я предположила, что если систематически и целенаправленно на уроках математики использовать специально подобранные задания, различные методы и приемы, то, возможно, уровень сформированности познавательных универсальных учебных действий младших школьников будет иметь положительную динамику. 
           Основная цель моей работы состоит в обеспечении условий для формирования совокупности знаний, умений, навыков учебно-познавательной деятельности учащихся на уроках математики. Для реализации этой цели я ставлю перед собой следующие задачи: 
1. создание на уроках математики условий для активизации познавательной деятельности учащихся; 
2. формирование и развитие общеучебных, самостоятельных, познавательных навыков учащихся; 
3. создание условий для добывания знаний из реальной жизни, для овладения различными методами действий в нестандартных ситуациях; 
4. способствовать выработке знаний и умений планирования, целенаправленности, анализа, самооценки познавательной деятельности у учащихся; 
5. формирование у обучающихся способности владения различными методами познания. 
           В основе моего опыта лежит идея: формирования у учащихся деятельного состояния, которое характеризуется стремлением к учению,  к решению проблемы, умственному напряжению и проявлениям волевых усилий в процессе овладения знаниями, что и является, по сути, развитием познавательной активности ребёнка.
         Способы активизации познавательной деятельности, которые я использую на уроках:
1. Создание атмосферы заинтересованности: достижение поставленной цели, оценка труда.
2. Стимулирование к диалогу, создание ситуации общения, то есть такой
ситуации, в которой ребята должны:
· Защищать свое мнение, приводить в его защиту аргументы, доказательства, использовать приобретенные знания;

· Задавать вопросы учителю, товарищам, выяснять непонятное, углубляться с их помощью в процесс познания;

· Рецензировать ответы товарищей, сочинения, другие творческие работы, вносить коррективы, давать советы;

· Делиться своими знаниями с другими;

· Помогать товарищам при затруднениях, объяснять им непонятное;

3. Побуждать учащихся находить не единственное решение, а несколько решений предпринятых самостоятельно
4. Смена форм деятельности повышает работоспособность ребят на уроке (устная работа, работа классом, самостоятельная работа, индивидуальные задания, самопроверка, игровые элементы)
5. Физкультурная минутка; можно пошутить, дать ребятам снять напряжение, усталость;
6. Попросить ребят составить карточки-задания друг для друга;
7. Сильный ученик опрашивает слабого (практикуется при доказательстве теорем);
8. Поощрение любой познавательной деятельности учащихся.
9. Высокий темп урока: план составляется так, чтобы каждый ребенок был занят, таким образом у учеников не остается свободного времени, чтобы отвлекаться (ни минуты свободного времени на уроке).
        Учебный труд, как и всякий другой, интересен тогда, когда он разнообразен. Однообразная информация и однообразные способы действия очень быстро вызывают скуку. Работа учителя по активизации познавательной деятельности учащихся наиболее эффективна, а качество знаний учащихся выше, если при проведении уроков используются приемы и средства, активизирующие их познавательный интерес. В своей работе я использую приемы, методы, которые позволяют вовлечь учащихся в активную, познавательную, творческую деятельность. В урок я включаю:
· Занимательные задания

· Занимательное содержание материала

· Игровой материал

· Конкурсы, соревнования

Различные формы проведения урока позволяют разнообразить учебный процесс. Дети охотно включаются в работу, ведь здесь нужно проявить знания, смекалку, творчество. Дети с удовольствием решают задачи, играя, соревнуясь.
Устный счет.

В своей работе я применяю два вида устного счета. Первый – это тот, при котором числа демонстрируются перед учащимися с использованием карточек, ПК, записи на доске и при этом читаются. Работает зрительное, слуховое восприятие учащихся, чем существенно облегчается процесс вычисления. Второй вид устного счета – это когда учащиеся воспринимают числа и действия над ними на слух. Второй вид устного счета сложнее первого, но эффективнее в методическом смысле.Использую игровые задания: «Ромашка»,  «Заселение домиков», «Магические квадраты»,«Лесенка», «Мозговой штур»при повторении таблицы умножения.
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Игра
      Большое внимание  в своей работе уделяю игре. Игра – труд, игра – творчество. В процессе игры у детей вырабатывается привычка сосредоточиваться, мыслить самостоятельно, развивается внимание, стремление к знаниям. Увлекшись, дети не понимают, что учатся: познают, запоминают новое, ориентируются в необычных ситуациях, пополняют запас представлений, понятий, развивают фантазию. Даже самые пассивные из детей включаются в игру с огромным желанием. Во время игры дети, как правило, очень внимательны, сосредоточены.Часто использую следующие игры: «Муха», «Расшифруй», «Найди 9 предмет» и др.
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Краткие экскурсы в прошлое

         Исторический материал я использую на разных этапах урока. Иногда эти сведения даю перед объяснением нового материала, иногда связываю его с отдельными вопросами темы урока, а иногда даю как обобщение или итог изучения какого-нибудь раздела, темы курса математики. В первом случае исторические сведения помогут лучше мотивировать важность новой темы и нового раздела, что вызовет интерес учащихся к их изучению.
          При отборе исторического материала необходимо руководствоваться программой по математике. При изложении исторического материала должны быть учтены возраст учащихся, уровень развития их мышления, подготовка. Объем излагаемого исторического материала, который используется на уроках, не должен быть по своему объему большим.          Необходимо помнить основную цель его использования: исторический подход должен способствовать повышению интереса к математике, более глубокому ее понимания.
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Методы, приёмы создания проблемной ситуации

Учебную проблему можно поставить тремя методами: 

1 метод. Побуждающий от проблемной ситуации диалог. (Чтобы задать проблему, трудность, помочь сформулировать учебную задачу через вопросы: «Что вас удивило?», «Что интересного увидели?», «В чем затруднение?», «Сколько в классе мнений?») 

2 метод. Подводящий к теме диалог. (Это логически выстроенная цепочка вопросов и заданий, которые шаг за шагом приводят ученика к осознанию темы урока) 

3 метод. Сообщение темы с мотивирующим приемом. 

Учебная проблема поставлена и начинается поиск решения к открытию новых знаний через гипотезы. Этот путь включает 2 шага: 

 Шаг 1. Выдвижение гипотезы. Выдвинуть гипотезу значит высказать догадку, предположение. На шаге выдвижения гипотез классу подается реплика: «Какие есть предположения, догадки?» 

 Шаг 2. Проверка гипотезы. Здесь может быть проведен устный диалог, осуществляющийся репликой: «Согласны с предположением? Почему?» Общее побуждение подается в виде фразы: «Как нам проверить гипотезу? Что нужно сделать?». Подсказка учителя подводит учащихся к выработке конкретного плана действий. Одновременный вариант выдвижения гипотез можно организовать фронтально и в групповой работе. 

[image: image1]
Побуждающий от проблемной ситуации диалог 

Данный метод постановки учебной проблемы является наиболее сложным для учителя, так как требует последовательного осуществления четырех педагогических действий: 

1. Создания проблемной ситуации; 

2. Побуждения к осознанию противоречия проблемной ситуации; 

3. Побуждения к формулированию учебной проблемы; 

4. Принятия предлагаемых учениками формулировок учебной проблемы. 

Принятие ученических формулировок учебной проблемы. Если строится проблемный урок, то тема заранее неизвестна. При побуждающем диалоге возможно появление неточных и даже совершенно ошибочных ученических формулировок учебной проблемы. Недопустимо реагировать на них отрицательной оценкой («нет», «неправильно»).

Побуждение к осознанию противоречия проблемной ситуации 

Представляет собой отдельные вопросы учителя, содержащие противоречие. Существует несколько приѐмов формулировки вопросов: 

1. Добиться осознания противоречивости двух фактов можно репликами: «Что вас удивило? Что интересного заметили? Какие факты налицо?». Если же классу предъявлялись не факты, а противоположные научные теории или точки зрения, диалог строится иначе: «Почему вы удивились? Сколько существует теорий (точек зрения)?». 

2. Если возник разброс мнений, уместно спросить: «Сколько же в нашем классе разных мнений?»

 3. Развести различные представления учеников можно репликой: «Вы что предполагали? А что получается на самом деле?». 

При осознании нерешаемой ситуации стимулируется фразами: «Вы смогли выполнить это задание? В чем затруднение?» или «Вы смогли выполнить задание? Почему не получается? Чем это задание не похожее на предыдущее?». 

Если проблема легко решается, спрашиваете так: «Что вы хотели сделать? Какие знания применили? Задание выполнено?»

Побуждение к формулированию учебной проблемы 

Поскольку учебная проблема существует в двух формах «удивления и затруднения», то текст побуждающего диалога представляет собой одну из двух реплик: «Какова будет тема урока?» или «Какой возникает вопрос?»

Предлагаем проследить этапы метода «побуждающий от проблемной ситуации диалог»  на примерах. 

Математика.Тема урока: «Масса. Единицы измерения массы»

Перед вами 1 кг конфет, 1кг гиря, пуховая подушка весом 1 кг

	Что тяжелее ?
	Вопрос на ошибку.

	Подушка больше, значит она тяжелее конфет.

 Гиря тяжелее подушки, так как она металлическая. 
	

	Давайте взвесим на весах.
	Предъявление факта.

	Ученики испытывают удивление.
	Возникновение проблемной ситуации.

	- Что вы сказали сначала? (Ответы) 

- Как оказалось на самом деле?
	Побуждение к осознанию противоречия.

	- Какой же будет тема урока?
	Побуждение к формулированию проблемы.

	Тема урока: «Масса. Единицы измерения массы».
	Учебная проблема как тема занятия


Подводящий к теме диалог - ряд посильных вопросов, подводящих к теме урока. Это можно проследить на следующих примерах. Математика 

Тема урока: «Деление многозначного числа на однозначное»

	Действия учителя
	Действия учащихся
	Анализ

	Учитель работает над постановкой проблемы с помощью подводящего диалога
	Ученики выполняют задание и отвечают на вопросы учителя.
	

	Сравните два столбика выражений на доске
	На доске записаны выражения в два столбика: 

66:6       28:4      72:4      

48:4       32:4      16:4

                       
	Подводящий диалог

	Что общего заметили?
	Эти выражения на одно правило «деление двузначного числа на однозначное».
	

	А теперь сравним с предыдущими выражениями новый столбик выражений.
	Учащиеся сравнивают данные выражения с предыдущими

 536:2 

1768:2
	

	Чем этот столбик похож на предыдущие выражения?
	Нужно делить числа и делитель у них одинаковый.
	

	В чем различие?
	Делимое многозначное число.
	

	Какая сегодня тема урока?
	Деление многозначного числа на однозначное
	Учитель и учащиеся фиксируют тему урока.


Сообщение темы урока с мотивирующим приемом 

К учебной проблеме можно идти через проблемную ситуацию. Но ее нужно придумать. К тому же современный урок не предусматривает сообщение темы урока в готовом виде, так как было раньше в традиционном уроке. Существуют специальные приемы, условно называемые «яркое пятно» и «актуальность».

Мотивирующие приемы это – 

«Яркое пятно». Суть приема в сообщении темы урока через интересный интригующий материл: притчи, сказки, легенды, отрывки из художественной литературы и т.д. 

Математика, 1 класс. Тема: Числовой отрезок.

Учитель: В одном большом-пребольшом городе жил-был маленький Паровозик.

Дома все его любили, и Паровозику жилось хорошо. Только одна была у него

беда - он не умел считать, не умел складывать и вычитать числа. И вот тогда

старый Умный Паровоз посоветовал ему отправиться в путешествие и

пронумеровать станции, которые Паровозик будет проезжать. Ты построишь, -

сказал Умный Паровоз, - волшебный отрезок, который называется числовым

отрезком(тема урока). Он станет твоим верным другом и помощником и

научит решать даже самые трудные примеры.

«Актуальность» - обнаружение смысла, значимости предлагаемой темы урока для самих учащихся. 

Математика
Тема урока: «Правило проверки решения уравнения»

- За 5 секунд (время недостаточно) найдите правильно решенное уравнение: 

40 + Х = 200                  40 + Х = 200                   40 + Х = 200 

Х = 200 + 40                  Х = 200 – 40                   Х = 200 – 40 

Х = 240                           Х = 160                           Х = 150 

- Почему сразу не можем ответить? 

- Попробуйте назвать тему урока. (На этапе «Открытия нового знания» учащиеся решают учебную проблему на основе побуждающего к гипотезам диалога.) 

Ученики выдвигают следующие гипотезы: проверить правильность, определяя части, целое; проверить вычисления; догадаться и подставить число вместо Х. 

В процессе проверки составляется алгоритм проверки решения уравнения. 

 - Для чего нам это нужно знать? Где знание пригодится? 

В качестве «яркого пятна» могут быть использованы сказки и легенды, фрагменты из художественной литературы, случаи из истории науки, культуры и повседневной жизни, шутки, словом, любой материал, способный заинтриговать и захватить внимание учеников, но все-таки связанный с темой урока. 

Главная ценность создания проблемных ситуаций на уроке в том, что дети в очередной раз получают возможность сравнивать, наблюдать, делать выводы; убеждаются в том, что не на каждый вопрос есть готовый ответ, что ответ может быть неоднозначным, что каждый из них имеет полное право искать и находить свой ответ, отстаивать свое мнение.

Структура проблемного урока

	Цель урока
	Этапы урока
	Деятельность учащихся


З 

Н

А

Н

И

	Я
	I. Создание проблемной ситуации
	Формулирование вопроса: «Почему не получается?»

	
	II. Постановка учебной задачи
	Формулирование темы урока и его задачи

	
	III. Поиск решения
	Открытие субъективно нового знания, путем выдвижения и анализа гипотез

	
	IV. Выражение решения
	Выражение нового знания в доступной форме. Моделирование.

	
	V. Реализация продукта
	Представление продукта учителю и классу.


	Этапы урока
	Учитель
	Ученики

	 Актуализация знаний 5–7 минут
	 Обращает внимание учеников на сделанные на доске записи и просит самостоятельно сформулировать к ним задания (все задания при этом относятся к необходимому уровню).
	Поочередно придумывают задания, дают их друг другу для выполнения и контролируют полученный результат. По сути, над каждым заданием работает пара учащихся, вступая при этом в диалог, остальные дети слушают вопросы и ответы и в конце выполнения этой работы дают оценку как самим формулировкам, высказанным в диалоге, так и качеству выполнения задания. В ходе выполнения каждого задания вслух формулируются уже известные понятия и алгоритмы действий, которые понадобятся на этом уроке как отправная точка для формулирования нового.

	Создание проблемной ситуации

 3–5 минут
	Просит детей выполнить задание учебника (в основе выполнения этого задания лежит, как правило, неизученный пока алгоритм действий).
	Выполняют задание, сверяют полученные результаты, пытаются выделить среди них верный и приходят к выводу, что не могут сделать этого, так как не знают, какой из предложенных алгоритмов действий верный.

	Формулирование проблемы 

 1–2 минуты
	 – Какой у вас возникает вопрос?  

Что нам сегодня предстоит выяснить? 

Какая же будет тема урока?
	 – Формулируют учебную проблему (вопрос или тему) в разных вариантах.

	Открытие нового знания 

3–5 минут
	Просит детей обратиться к материалам учебника. Через сравнительный анализ представленных там математических моделей, путем подводящего диалога побуждает учащихся к 

самостоятельному формулированию нового алгоритма действий. 

Очевидно, что новый алгоритм, как правило, в целом основывается на уже изученном ранее и рассмотренном сегодня на этапе актуализации знаний, поэтому в конце обсуждения обычно задаются вопросы «чем похож и чем отличается новый способ действия от уже изученного?».
	Самостоятельно читают учебник, отвечают на вопросы учителя, самостоятельно формулируют новое понятие, сверяют свои формулировки и выводят окончательную.

	Формулирование нового знания

 1–2 минуты
	Просит детей самостоятельно прочитать формулировку учебника и сравнить с полученной самостоятельно.
	Самостоятельно читают учебник, отвечают на вопросы учителя, сверяют свои формулировки с формулировкой учебника, выводят окончательную, воспроизводя ее в удобных и понятных для себя терминах.

	Первичное применение нового знания 2–3 минут
	Просит детей самостоятельно прочитать, а затем объяснить и выполнить задание.


	 Самостоятельно читают учебник, объясняют задание, формулируя при этом вслух необходимый алгоритм действия. Сверяют полученные результаты и определяют ошибки.

	Самостоятельная работа

 3–5 минут
	Просит детей самостоятельно выполнить задание учебника, основанное на применении нового знания, при этом дети работают в парах, помогая друг другу.
	Самостоятельно выполняют задание, затем решение одной или двух пар учащихся выносится на доску и обсуждается всем классом, при этом анализируются допущенные ошибки.

	Повторение и закрепление изученного ранее

 До 15 минут
	Самостоятельно выбирает в учебнике те задания, которые, на его взгляд, являются наиболее эффективными для данного класса в данный момент. Может распределить задания между группами учащихся, с обязательным последующим воспроизведением полученных результатов в классе.
	Работают по заданию учителя.

	Итог урока

1–2 минуты
	 Просит детей еще раз сформулировать цели, поставленные в начале урока и определить, достигнуты ли они.
	Самостоятельно определяют, насколько сумели достигнуть поставленных на уроке целей.

	Домашнее задание

1–2 минуты
	Называет задания для домашней работы, говорит о том, какие из них являются обязательными (инвариант) и какие можно взять на выбор (вариантная часть). В случае необходимости, разъясняет задания.
	Определяют для себя инвариантную и вариантную часть задания.


        Далее на основе проведенной классификации специально подобранных заданий, методов и приемов был разработан комплекс, в соответствии с формируемыми познавательными универсальными учебными действиями (УУД). 

Виды познавательных УУД – логические действия 

Методы: «индуктивный» метод; идеализация; «мозговой штурм»; «опрос по цепочке»; рефлексия; «опрос – итог».

 Приемы: найди соответствия; лови ошибку; построение логической цепи рассуждения; толстые и тонкие вопросы. 

Виды познавательных УУД – общеучебные действия

Методы: игровой метод; генерирование идей; словесный метод; метод фантазирования; наглядно- иллюстративный метод; групповая работа. 

Приемы: «математическая цепочка»; построение логической цепи рассуждений; устные вычисления; удивляй.

Виды познавательных УУД – постановка и решение проблемы 

Методы: создания познавательного спора; информационно-поисковой метод; частично поисковой; проблемно-поисковой метод. 

Приемы: игры – предположения и свобода выбора; формулирование проблемы; демонстрации. Приведем примеры заданий, применяемых на уроках математики, для формирования познавательных УУД: 

 проблемная задача; 

     Математика, 3 класс. 
Учитель делает на доске запись 3+ 6 х 4 = 36  и 3 + 6 х 4 = 27. 

Учитель: Вижу, вы удивлены (реакция удивления). Почему? 

Ученики: Примеры одинаковые, а ответы разные! 

Учитель: Значит, над каким вопросом подумаем? 

Ученики: Почему же в одинаковых примерах получились разные ответы? 

 текстовая задача; 

    В лесу 35 зайцев и 7 белок, чтобы согреться играли в лапту. Во сколько раз зайцев было больше, чем белок?

    В школьную столовую привезли 8 упаковок сахара и 6 упаковок крупы, причём в каждой упаковке находится по 7 кг сахара или крупы. Сколько всего килограмм сахара и крупы привезли в школьную столовую?

    В детский сад привезли 5 машинок и 6 кукол. Стоимость машинки 12 рублей. А стоимость куклы на 3 рубля больше. На какую сумму привезли игрушек в детский сад?

 ситуативная задача; 

  Сравните вес самого толстого и самого худого человека со своим собственным весом. 

задачи с избытком информации; 

“Расстояние между двумя пристанями 120 км. Теплоход, двигаясь со скоростью 30 км/ч, прошел этот путь за 4 часа. На обратном пути он прошел то же расстояние за 5 часов. С какой скоростью шел теплоход на обратном пути? (Лишнее данное – расстояние между пристанями.)”

задачи с недостатком информации; 

“Две лодки отошли одновременно навстречу друг другу от двух пристаней. Одна лодка проходила в час 15 км, а другая – 10 км. Найти расстояние между пристанями. (Не указано, через какое время лодки встретились.)

задание на составление математической модели; 

 
[image: image8]
задание на формирование умения поиска ответа «угадай, о чем спросили»; 

 задание на выдвижение гипотезы; 

 задание на доказательство какого-либо суждения. 

         После систематического использования  мною на уроках математики серии заданий, различных методов и приемов из разработанного комплекса, уровень сформированности познавательных действий младших школьников повысился. Это видно по результатам контрольных  работ.
	Год
	Наименование работы
	Процент качества

1 полугодие
	Процент качества 2 полугодие

	2в кл2018-2019
	Контрольная работа
	63%
	66%

	3 кл2019-2020
	Контрольная работа
	65%
	68%

	4кл-2020-2021
	Контрольная работа
	67%
	72%


           Таким образом, систематическое использование на уроках математики специально подобранных заданий, различных методов и приемов, способствует формированию познавательных УУД младших школьников. 

Есть уже показатели:

2018 г. Бурлуцкий Андрей - призер муниципальной многопредметной олимпиады младших школьников «Умка» по математике.
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